Grzegorz Zarzeczny, Tomasz Piekot

Inny punkt widzenia - tresci kulturowe
w podrecznikach oczami cudzoziemcow

0. Wstep

W artykule tym przedstawiamy wyniki badan nad nauczaniem tresci kulturowych
w glottodydaktyce przeprowadzonych ze zmienionej perspektywy. Naszym celem
bylo ustalenie, co cudzoziemcy uczacy sie jezyka polskiego mysla o eksponowanych
na lektoratach treciach kulturowych. Interesuje nas to gléwnie ze wzgledow prak-
tycznych - chodzi o skutecznos¢ nauczania.

1. Metodologia

W naszych badaniach przyjmujemy perspektywe analizy dyskursu (AD) - dyscy-
pliny w Polsce stosunkowo miodej. Z tego powodu decydujemy sie na niewielkie
rozbudowanie tego wprowadzenia.

Gléwnym obszarem badani AD jest komunikacja spoleczna, rozumiana jako od-
dzialywanie na siebie grup, ktérych celem jest zdobycie jak najwiekszej przewagi nad
innymi grupami. W czasie rozwoju danego spoteczenstwa (kultury) w ramach tej in-
terakgji niektore grupy uzyskaly wyzszy status, stajac sie grupami dominujacymi, inne
- niZszy - stajac sie grupami dominowanymi. Obie strony tego ukladu, w ramach
praktyk spolecznych konstruuja konkretne ideologie, postawy i przekonania, a na ich
bazie - takze teksty. Asymetria wladzy sprawia jednak, ze komunikacja miedzygru-
powa nacechowana jest zwykle przemoca, ktora bardzo czesto osobom jej podlega-
jacym wydaje sie czym$ normalnym i naturalnym. Celem badacza AD jest odkrywa-
nie tych zazwyczaj nieuswiadamianych przez uczestnikéw komunikacji mechanizmow
i ukazywanie ich jako efektéw utrwalonych historycznie dziatann dominacyjnych.

Z tej perspektywy niezwykle interesujgca moze sie okaza¢ interpretacja sytuacji
nauczania jezyka obcego. Oto bowiem po jednej stronie mamy dos$¢ zintegrowang
grupe spoteczng, czyli $rodowisko inteligencji humanistycznej (polonistycznej) o wy-
raznych, dos$¢ konserwatywnych pogladach, z drugiej za$ strony - rozproszone sro-
dowisko nieznajacych sie cudzoziemcéw pochodzacych z roznych krajow i roznych
kultur.
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W tym sensie nauczanie jezyka obcego to praktyki spoteczne, ktore w duzym
stopniu moga by¢ nacechowane asymetrig wladzy i statusu. W tym wypadku kanon
tresci nauczania, czyli to, co Foucault nazywa ,rezimem prawdy”?, ustanawia grupa
dominujaca, postugujaca sie systemem wartosci konstytuowanym przez nastepujace
kategorie:

- kultura wysoka (zwlaszcza literatura),

- tradygjai historia,

- autorytet nauczyciela,

- polonocentryzm,

- etos inteligencki,

- indywidualizm.

Z powodu roznic miedzykulturowych ta dominujaca perspektywa moze byé¢ ne-
gocjowana lub odrzucana przez cudzoziemcow. Jezeli tak sie zdarza, to zapewne dla-
tego, ze obie strony, czyli lektorzy i uczniowie, majq rozne zapatrywania na problem
tzw. tresci kulturowych. Celem tego artykulu jest ustalenie, czy perspektywa przyj-
mowana w glottodydaktyce jest obecna takze w refleksji cudzoziemcow.

2. Kultura w polskiej glottodydaktyce

Tradycyjnie w polskiej glottodydaktyce wskazuje sie na cztery podejscia do na-
uczania kultury. Ich syntetyczny, odwolujacy sie gtéwnie do doswiadczen niemiec-
kich, oglad zawiera praca Przemystawa Gebalas. Pierwsze z nich: poznawcze, zwane
tez faktograficznym, skupia sie na przekazywaniu wiedzy o kraju, w ktérym postugu-
je sie jezykiem docelowym. Podawane informacje dotycza geografii, historii, spole-
czenstwa i jego instytucji oraz kultury pojmowanej w sposéb kanonicznys. Karen
Risager zwraca uwage na fakt, Ze ujecie to bezposrednio wywodzi sie z romantycz-
nego przeswiadczenia o niezmiennym ,charakterze narodowym”, ktérego emanacja
s3 jezyk i kultura (wysoka) danej zbiorowo$cis.

Drugie z podejs¢, komunikacyjne, wiaze sie¢ z generalnym zwrotem w metodyce
nauczania jezykdw obcych, zapoczatkowanym przez koncepcje Della Hymesa. Nad-
rzednym celem staje sie wyksztalcenie zdolno$ci uzycia jezyka typowego dla jego
native speakeréw. Adekwatnos¢ wykorzystania jezyka wymaga z kolei zwrocenia
uwagi na docelowa socjokulture. W miejsce tematéw zwiazanych z kulturg wysoka,

' Por. P. Bourdieu, J. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania. Warszawa 2006; Ron
Scollon, Suzy Wong Scollon, Intercultural communication. A discourse approach, Blackwell, Oxford 1995.

> Por. M. Foucault, Porzgdek dyskursu, slowo/obraz terytoria, Gdansk 2002.

3 P. Gebal, Realia i kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, [w:] Z zagadnien dydaktyki jezyka
polskiego jako obcego, red. E. Lipinska i A. Seretny, Krakow 2006, s. 205-242.

4 Decydujemy si¢ na ttumaczenie wprowadzonego przez autora terminu kognitywne, gdyz we wspodtczesnej
nauce o jezyku ma on inne, wyspecjalizowane znaczenie, tu za$ chodzi o jego rozumienie potoczne.

5 Por. tekst Zamiast kanonu. Byrama, Kramsch i Risager koncepcje nauczania kultury i jezyka w niniejszym
tomie.

6 Por. K. Risager, Language and culture pedagogy. From a national to a transnational paradigm, Clev-

edon 2007, s. 36.
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pojawiaja sie zagadnienia charakterystyczne dla ,kultury codziennosci”, przy czym
ich nauki nie oddziela sie od nauki jezyka, zakladajac, ze kazda komunikacja w je-
zyku docelowym ma z definicji charakter kulturowy?.

Z kolei w podejsciu miedzykulturowym szczegélng uwage poswieca sie nie tyle
samym tresciom kulturowym pojawiajacym sie w toku nauczania jezyka obcego, ile
wyksztalceniu u studentéw pozadanej postawy wobec innej kultury. Celem nauczania
stajg sie wiec nie konkretne tematy kulturowe, ale raczej $wiadomos¢ interpretatyw-
nosci i nieporéwnywalnosci réznych kultur. To odrzucenie podejscia naturalnego na
rzecz refleksyjnej koncepcji kazdej (w tym wiasnej) kultury, ktére umozliwia lepsze
zrozumienie Innego (ale takze i siebie), wymaga z kolei wyprowadzenia szeregu za-
gadnien wiedzy metakulturowej - ona tez, a nie wiedza z zakresu kultury docelowejs,
stanowi centrum tematyczne procesu nauczaniad.

Przemystaw Gebal wskazuje rowniez na czwarte podejscie w nauczaniu kultury
obcej - eklektyczne. W przeciwienstwie do poprzednich, wyprowadzanych deduk-
cyjnie z przyjetych teorii, ostatnie w swoich zalozeniach zbliza sie do ,racjonalne-
go empiryzmu” pierwszych polskich prac poswieconych kulturze w nauczaniu obco-
krajowcéw: wskazujac na istotno$¢ nauczania interkulturowego, zdroworozsadkowo
dostrzega takze potrzebe wprowadzenia ,pewnego minimum” tresci socjokulturo-
wych oraz faktograficznych*. To minimum zalezy oczywiscie od indywidualnych
wyboréw glottodydaktykéw, tak wiec - ze wzgledu na brak klarownej klasyfika-
¢ji - tresci charakterystyczne dla tego podej$cia nie moga by¢ przedmiotem badan
ilosciowych.

Z perspektywy analizy dyskursu, opisane tu podej$cia w nauczaniu kultury sa
konstruktami dyskursywnymi, ktére zostaly wytworzone w naukowych tekstach, dys-
kusjach, a zwlaszcza - w praktyce glottodydaktycznej. W pewnym sensie sa one fil-
trem nakladanym na rzeczywistos¢ i pozwalajacym widzie¢ ja w sposéb uporzadko-
wany i poklasyfikowany.

Pytanie, ktére w tym miejscu interesuje nas najbardziej, brzmi: czy cudzoziemcy
maja podobne wyobrazenia o nauczaniu kultury kraju docelowego? Odpowiedz na to
pytanie nie jest prosta. Badacze, planujacy badania w tym zakresie, powinni wziac¢
pod uwage kilka istotnych z metodologicznego punktu widzenia problemoéw.

Przede wszystkim w tej sytuacji nie istnieje wspodlny jezyk badan. Komunikacja
miedzy badaczem a badanym zawsze bedzie w jezyku (dla kogo$) obcym. Kolejny
problem to metoda gromadzenia danych. Poniewaz cudzoziemcy nie wypowiadaja
sie zwykle na temat sposobdw nauczania kultury, konieczne s3 metody opierajace sie

7 Por. Europejski system opisu ksztaiceniu jezykowego. Warszawa 200!; W. T. Miodunka, Kompetencja
socjokulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Zarys programu, [w:] Kultura w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego. Stan obecny - programy nauczania - pomoce dydaktyczne, red. W. T. Miodunka, Kra-
koéw 2004, s. 97-128.

8 Ta stanowi tylko punkt wyjscia. Oczywiscie istnieja tematy lepiej lub gorzej nadajace sie do tego celu.

9 Por. G. Zarzycka, Opis pedagogiki zorientowanej na rozwdj kompetencji i wrazliwosci interkulturowej,
[w:] W poszukiwaniu nowych rozwiqzani. Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu XXI w,
red. W. T. Miodunka i A. Seretny, Krakow 2008, s. 63-77; T. Piekot, A. Zurek, Nauczanie jezyka obcego w per-
spektywie miedzykulturowej - model sytuacji komunikacyjnej (w druku).

o Por. P. Gebal, op.cit.
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na wnioskowaniu posrednim, ale réwnoczesnie ingerujace w ich zycie, a zatem wy-
wiady lub ankiety.

3. Oczami cudzoziemcow - badania witasne

3.1. Zatozenia

Przypomnijmy - celem planowanych przez nas badan empirycznych bylto ustale-
nie potrzeb i oczekiwan cudzoziemcow odnosnie do nauczania tresci kulturowych.
Realizacji tego celu mialy stuzy¢ dwie ankiety. W obu przypadkach respondentami
byli obcokrajowcy uczacy sie jezyka polskiego w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury
UWr. Przy opracowaniu wynikow nie braliSmy pod uwage stopnia zaawansowania
znajomosci jezyka i kultury. Ankiety mozna bylo wypelié¢ w trzech wersjach jezy-
kowych - polskiej, angielskiej i niemieckiej. Pierwsza ankieta wychodzita od funda-
mentalnej w jezykoznawstwie pary poje¢: jezyk i kultura®. Poprosiliémy cudzoziem-
cOw o wskazanie tresci potrzebnych i niepotrzebnych (jezykowych i kulturowych),
w wyniku czego otrzymali$my cztery kategorie odpowiedzi. Jezyk i konstrukcja an-
kiety byly maksymalnie uproszczone, aby w jak najmniejszym stopniu wplywaly na
odpowiedzi respondentéw, chodzito nam bowiem o mozliwie najskuteczniejsze unik-
niecie kategoryzacji typowej dla dyskursu specjalistycznego (glottodydaktycznego):=.

Druga ankieta byla bardziej szczegolowa. Jej celem bylo dookreslenie kategorii
Jtresci kulturowe potrzebne”. Respondenci (nalezacy do innej grupy) poproszeni zo-
stali o podziat tresci im potrzebnych na tematy ciekawe (niskie zaangazowanie), ulu-
bione (wysokie zaangazowanie) i wreszcie - tematy idealne (najwyzsze zaangazowa-
nie)’. Dzieki tej drugiej ankiecie mozliwe bylo przypisanie wskazywanym przez
cudzoziemcow tresciom uznawanym za potrzebne dodatkowych wartosci (troche, $red-

nio, bardzo).

3.2. Zmiana kategoryzacji

Problematyczne okazato sie zakwalifikowanie otrzymanych odpowiedzi przy uzy-
ciu kategoryzacji obecnej w dyskursie glottodydaktycznym. O ile bowiem nie ma
trudnosci z przypisaniem odpowiednich zagadnien do podejscia faktograficznego, po-

u Swiadomie nie odwotujemy sie tu do kategorii lingwistyki kulturowej (dyskursu specjalistycznego).

2 [naczej postapit np. P. Gebal w pracy O Polsce w Unii Europejskiej czy o zachowaniu si¢ podczas ce-
remonii religijnych? Znajomosci ktérych elementéw kulimy oraz jakich realiéw oczekujq cudzoziemcy. Raport
z przeprowadzonych badari, [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywi-
stosci europejskiej, red. P. Garncarek, Warszawa 2005, s. 234-243. Autor wyodrebnit najpierw socjokulturowe
i realioznawcze kategorie dyskursu glottodydaktycznego (na podstawie trzech programéw zawartych w tomie
Kultura w nauczaniu..., red. W. T. Miodunka), nastepnie za$ zbadal metodami ankietowymi stopien ich istot-
nosci dla uczacych sie jezyka polskiego. De facto zatem, pomimo niewatpliwej wartosci otrzymanych wynikow,
tekst opisuje raczej stosunek obcokrajowcow do kategorii pewnego nurtu w komunikacyjnym podejsciu do
nauczania kultury, niz ich realne potrzeby w tym zakresie (jakkolwiek kategorie te moga oczywiscie sie pokry-
wad).

13 Struktura polecenia wygladata tak: 1) Podreczniki do NJP poruszaja wiele tematéw. Wymien tematy:

a) ciekawe, b) ulubione. 2) Podaj cechy idealnego podrecznika.
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dobnie jak i do - prawie nieobecnego w odpowiedziach - podej$cia miedzykulturo-
wego, zarysowal sie widoczny podzial tresci zwigzanych z codziennoscia, sposréd
ktorych cze$¢ klasyfikowana byla jako typowo polska, czes¢ za$ ujmowana byla w per-
spektywie uniwersalnej. Przykladowo wybrane odpowiedzi konceptualizowaly kate-
gorie RODZINA albo jako fragment wiedzy o spoleczenstwie polskim, albo jako obce
stownictwo niezbedne do opisu pewnego wycinka uniwersalnej rzeczywistosci. Po-
dobnie w przypadku kategorii ZYCIE CODZIENNE oraz jej ewentualnych uszcze-
gotowien (ZAKUPY, PRACA, STUDIA etc.). Z perspektywy dominujacego dyskur-
su specjalistycznego, podejscia komunikacyjnego w nauczaniu jezykdw, rozrdznienie
to jest rzecz jasna nieistotne - kazde nauczanie jezyka pojmowane jest jako wprowa-
dzanie w kulture docelowa. Ponadto zalozeniom tym sprzyja mocna orientacja post-
humboldtowska polskiej glottodydaktyki. Jednak z perspektywy cudzoziemcow, kto-
rym najczesciej obca jest wiedza teoretyczna z zakresu jezykoznawstwa,
nierozerwalnos¢ relacji jezyk a kultura wcale nie jest oczywisto$cig, poznawane zas
stownictwo i struktury moga by¢ ujmowane jako nowe, lecz nienacechowane narze-
dzie opisu $wiata. Wydaje sie zatem, ze uwzglednienie punktu widzenia uczacych sie
jezyka polskiego wymagatoby innej niz dotychczasowa kategoryzacji.

Najlepsze opracowanie teoretyczne wskazanego zagadnienia przynosi ostatnia
praca Karen Risagers. Dunska badaczka analizuje na potrzeby nauczania jezyka ob-
cego relacje jezyk - kultura i zwraca uwage na wspdlczesny kontekst tego zagadnie-
nia: dynamike istnienia jezykow i zjawisk kulturowych (oderwanie od statycznie poj-
mowanego terytorium, ich nieustanny przeptyw oraz $wiatowe rozprzestrzenianie sie
niektérych) w dobie globalizacjis. W efekcie Risager zauwaza, ze stabilno$¢ relacji

jezyk a kultura jest kwestig niejednoznaczna:

w znaczeniu ogolnym [generic sense] jezyk i kultura s3 zawsze nierozerwalne: dzialalnos¢ jezykowa,
bez wzgledu na jezyk, jakim si¢ zajmujemy, zawsze zawiera [pewna] lingwakulture i zawsze osadzona
jest w takim lub innym kontekscie kulturowym. Jednak na poziomie poszczegélnych jezykow [in
a differential sense] (..) z socjologicznego punktu widzenia znajdujemy potwierdzenie zaréwno
globalnego rozprzestrzeniania si¢ jezykow poprzez [rézne] konteksty kulturowe, jak i wyrazania
przez dany jezyk dowolnej tematyki [discourses and subjects]'®.

Ujecie to pozwala na wyrdznienie tresci transkulturowych (uniwersalnych) w opo-
zycji do intrakulturowych. Osobny (tj. o orientacji bardziej kontekstowej niz tema-
tycznej) status mie¢ bedzie rzecz jasna interkulturowo$¢ nastawiona na wzajemne
poszanowanie roznorodnosci. Wydaje sie, ze adaptacja takiej trojelementowej kate-
goryzacji w nauczaniu obcej kultury lepiej nadaje sie do uwzglednienia perspektywy
uczacych sie jezyka. Podsumowanie powyzszych rozwazan ukazuje tabela:

14 Por. K. Risager, op.cit., s. 166-188.
5 Por. Z. Bauman, Globalizacja 1 co z tego dla ludzi wynika, Warszawa 2000; U. Hannerz, Powigzania

miedzynarodowe. Kultura, ludzie, miejsca, Krakow 2007.

16 K. Risager, op.cit., s. 186-187.
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podejscie gramatyczno- Komunikacyjne dyskurs specja-
tlumacze- listyczny
niowe7 (glottodydak-
podejscie do faktograficzne komunikacyjne interkulturowe tyka)
nauczania kul-
tury
tematyka wiedza o kraju, codzienno$¢ nieistotna
kultura wysoka
wiedza meta-
kulturowa
wiedza o kraju, docelowa uniwersalna odmiennos¢ dyskurs
kultura wysoka codziennos¢ codzienno$¢ potoczny
(cudzoziemcy)
perspektywa intrakulturowa transkulturowa | interkulturowa | dyskurs specja-
listyczny

3.3. Wyniki Ankiety 1

W wyniku pierwszego badania uzyskaliSmy 83 ankiety, przy czym rzadko zda-
rzalo sie, aby w jednym kwestionariuszu wskazano zagadnienia ze wszystkich pdl.
Respondenci 1gcznie podali 405 wskazan (335 razy tresci pozadane oraz 70 razy -
niepozadane), z czego nieco mniej niz potowa z nich (188) odnosita sie do tresci kul-
turowych (wobec 217 wskazan na zagadnienia stricte jezykowe). Rozklad procento-
wy wskazan obrazuja ponizsze tabele:

tresci potrzebne tresci niepotrzebne
kulturowe intra- 11,6% kulturowe intra- 25,7%
trans- 35,2% trans- 10%
inter- 3,3% inter- 0%
jezykowe 49,9% jezykowe 64,3%
n=335 n=70

Dla ankietowanych w nauczaniu jezyka obcego w réwnym stopniu istotne s3 za-
rowno tresci jezykowe (49,9%), jak i kulturowe (50,1%), przy czym wsrod tych dru-
gich najwiekszym zainteresowaniem ciesza sie zagadnienia transkulturowe (35,2%).
Wydaje sie, ze w fakcie tym mozna widzie¢ potwierdzenie tezy o ,przezroczystosci”
medium komunikacyjnego, jakim jest jezyk, w $wiadomosci uczacych sie. Studenci
wskazuja przede wszystkim na potrzebe umiejetnosci wyrazenia pewnych uniwersal-
nych (faktycznie lub w ich przekonaniu) tresci w jezyku obcym. Stosunkowo czesto
zwracano tez uwage na tresci intrakulturowe (11,6%), specyficznie polskie.

Z kolei w przypadku tresci, ktore respondenci uznali za niepotrzebne, zdecydo-
wanie przewazaja zagadnienia jezykowe (64,3%), by¢ moze ze wzgledu na specyfike

17 Przedmiotem rozwazan jest tu jedynie podejécie gramatyczno-ttumaczeniowe od drugiej potowy
XIX w., wtedy to bowiem w nauczaniu jezykow pojawia sie silna orientacja narodowa, do ktorej w duzej
mierze odwoluje si¢ podejscie faktograficzne w nauczaniu kultury.
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jezyka polskiego (czy jezykow fleksyjnych w ogodle), ktéry wymaga wiekszej obec-
nosci kwestii gramatycznych. Jesli chodzi o tresci kulturowe, ankietowani dostrzega-
ja przede wszystkim nadmiar tematyki intrakulturowej (25,7%), w mniejszym stopniu

- transkulturowej (10%).

W obu przypadkach najmniej wskazan zyskala tematyka interkulturowa. Wynika
to zapewne z faktu, ze w tego typu podejsciu w najmniejszym stopniu istotne sg prze-
kazywane tresci (dominuje drugi czlon opozycji content - context), na nich za$ sku-
piala sie w swej konstrukeji ankieta.

3.4. Wyniki Ankiety 2

Cudzoziemcy w drugim badaniu podali 281 wartosciowanych pozytywnie tema-
tow poruszanych w podrecznikach. Ich rozklad procentowy prezentuje ponizsza
tabela:

tresci wskazania ciekawe ulubione idealne
kulturowe intra- 53,4% 31,7% 17,4% 10% 4,3%
trans- 16% 10,3% 3,9% 1,8%
inter- 5,7% 3,6% 1,8% 0,3%
jezykowe 18,0% 10,7% 4,3% 3,9%
metodyczne 27,7% 0% 1,4% 26,3%
n =281

Mimo ze ankieta narzucata perspektywe kulturowa (pytanie dotyczylo tematéw
poruszanych w podrecznikach), respondenci za istotne uwazali takze kwestie jezyko-
we (18,9%) oraz metodyczne (27,7%). Jezeli o nie chodzi, w ankietach zaobserwo-
wa¢ mozna jedng istotng tendencje, a mianowicie zagadnienia jezykowe sytuujg sie
raczej nisko na skali wartosci pozytywnych (sa ciekawe/ulubione - bez istotnych réz-
nic), natomiast zagadnienia metodyczne w ankietach pojawialy sie na tej skali wyso-
ko (dopiero w pytaniu o idealny podrecznik). Wydaje sie zatem, ze dla respondentéw
wazniejsze jest to, by dany podrecznik byl przyjazny (skuteczny), a nie to, jakie po-
dejscie do nauczania preferuja jego autorzy. Na poziomie tresci kulturowych mozna
za$ powiedzie¢, ze najistotniejsze dla badanych cudzoziemcow sa tresci intrakulturo-
we (31,7%), a zatem orientacja w sytuacji danego kraju. Za ciekawe (17,4%) uznano
przy tym przede wszystkim tematy zwigzane z codziennym Zyciem w Polsce, za ulu-
bione (10%) za$ gtéwnie tematy zwigzane z Polska jako panstwem (polityka, histo-
ria, kultura itp.). Tresci interkulturowe - podobnie jak w wypadku Ankiety 1 - poja-
wialy sie najrzadziej.

4. Podsumowanie
Z perspektywy analizy dyskursu nauczanie jezyka obcego jest przykladem komu-

nikacji, w ktdrej biorace w niej udzial strony wiecej dzieli niz laczy. Po pierwsze -
lektoréw od cudzoziemcéw dzieli rdznica kultur (my-oni/oni-my), po drugie status
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spoteczny (nauczyciel-uczen), po trzecie sprawnos$¢ komunikacyjna itp. Kto wie jed-
nak, czy najwieksza roznica nie wynika z odmiennych motywacji i wizji celu eduka-
¢ji obcojezycznej. Nauczycielom zalezy przede wszystkim na uczeniu jezyka norma-
tywnego i kultury wysokiej, w przypadku uczniéw za$ nie mozna jednoznacznie
okresli¢ jednej konkretnej motywacji. Niektorzy chcieliby pozna¢ polska kulture i hi-
storie, inni uczy¢ sie po prostu skutecznej komunikacji, jeszcze inni rozwijaé swoja
wiedze interkulturowa. Co wiecej, przeprowadzone przez nas badania pokazaly, ze
do$¢ oczywisty w glottodydaktyce podzial nauczania tresci kulturowych na ksztatce-
nie faktograficzne, komunikacyjne i miedzykulturowe nie ma prostego odwzorowania
po drugiej stronie i praktycznie w takiej formie w $wiadomosci osob uczacych sie
jezyka nie istnieje. Dla lektora istotne jest to, czy uczy kultury poprzez formy podaw-
cze, komunikacje czy tez poréwnania i dyskusje, dla cudzoziemca za$ istotniejsze
jest, czy to sa tresci dotyczace danego kraju, czy tez tresci uniwersalne (potrzebne
w kazdym kraju). Z tej perspektywy mozna sie chyba pokusi¢ o nastepujace wnioski:

1. Podejscie do nauczania kultury to koncepcja uksztattowana w dyskursie na-
ukowym, glottodydaktycznym. Konstytuuje ja system wartosci srodowiska lektorow.
Najblizej tych wartosci jest podejscie tradycyjne, ktére realizuje tzw. ,paradygmat
romantyczny8. Naszym zdaniem podejscie to jest czesto przez cudzoziemcdédw od-
rzucane. Wiekszosci cudzoziemcow najbardziej zalezy na tresciach kulturowych zwig-
zanych z tzw. ,polska codziennoscig”.

2. Koncepcje nauczania kultury obecne w dyskursie glottodydaktycznym nie sa
zatem dostosowane do opisu potrzeb i oczekiwan cudzoziemcéw. Przydatniejszy moze
sie okaza¢ proponowany tu podziat tresci kulturowych na: intra-, trans- i interkultu-
rowe. Odpowiadajq im trzy rozne ideologie: etnocentryzm (polonocentryzm), kosmo-
polityzm oraz etnorelatywizm.

3. Naszym zdaniem tylko podejscie interkulturowe zapewnia obu stronom bycie
w zgodzie z samym soba i jednocze$nie zrozumienie Innego. Wymaga to wprowa-
dzenia do nauczania jezyka polskiego jako obcego tresci metakulturowych.

4. Wnioskowanie na temat potrzeb i oczekiwan obcokrajowcow jedynie na pod-
stawie pytan o niezbedne tresci z natury rzeczy jest niepelne. Warunkiem podniesie-
nia skutecznosci nauczania sg szeroko zakrojone badania motywacji, jakimi kieruja
sie cudzoziemcy podejmujacy sie nauki jezyka polskiego.

B Por. M. Janion, Czy bedziesz wiedzial, co przezyles?. Warszawa 1996. Czesto dzieje sie tak nawet, gdy
lektor/ autor podrecznika stawia sobie inne cele. Szerzej pisalismy o tym w teksécie Miedzy zdrowym rozsqdkiem
a politycznq poprawnosciq. Podreczniki do njpjo oczami cudzoziemcéw (w druku).
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